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ein hoheres oder geringeres theologisches Interesse haben
als der Durchschnitt. Sowohl das Nebeneinander als
auch das Nacheinander eines differenzierten Angebotes
stellt Anforderungen an die Planung und Durchfithrung
der theologischen Erwachsenenbildung. Ein Optimum
wird dabei unerreichbar bleiben. Doch ist ein Minimum
an Differenzierung und damit an Aufwand erforderlich,
wenn sich die theologische Erwachsenenbildung ihren
wichtigsten Aufgaben stellen und auf die Dauer anzie-
hend und wirksam sein will.

Die franzésische Katechetik hat ihre spezifische Situation
in der gemeindekirchlichen, anferschulischen Katechese.
Die religionspidagogische Problematik ist in diesem Be-
reich nicht geringer als im schulischen Religionsunter-
richt. Vielmehr kommt die theoretisch-kritische Reflexion
praktikabler Modelle beiden Bereichen zugleich zugut.
Das zeigt der Beitrag J. Audinets, Direktor am Institut
fiir katechetische Pastoral in Paris. Er analysiert die in
der jiingsten katechetischen Entwicklung seines Landes
praktizierten Formen induktiver, soziologisch orientier-
ter und gruppendynamisch bestimmter Katechese. Die
Frage nach der Tauglichkeit des pidagogischen Instru-
mentars fir die Vermittlung des Christlichen lidt den
Praktiker zur Uberpriifung seiner Methode ein. Sie
kénnte zum legitimen Ansatz einer zeitgemdifen pluri-
formen Religionspidagogik fiibren.  Die Redaktion

Bei der Kritik einer Jugend-Religionsstunde fielen die
folgenden Worte am hiufigsten:

Beziehung (die Beziehung leben) — Gruppe (eine Gruppe
bilden) — vorwirtsgehen (suchen) — sich ausdriicken —
Projektion — Implikation — Motivation — Erfahrung
(Erfahrung einholen) — Mentalitit.

Diese Liste erlaubt uns folgende Feststellung:

1. Alle diese Worte (mit Ausnahme des letzten) gehSren
derselben Familie an. Sie sind der Gruppenpsychologie
entnommen, die zu einem bevorzugten Mittel fiir die
katechetische Arbeit geworden ist. Die Art und Weise
mit der wir versuchen, das, was in der gegenwirtigen
>katechetischen Situation< vorgeht, zu analysieren, ge-
schieht in Ausdriicken, die die Gruppe und die Gruppen-
beziehung betreffen. Wir haben da ein Instrument, ein
Werkzeug, welches uns erlaubt, die Wirklichkeit zu er-
fassen und zu beherrschen.
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2. Wire diese Umfrage vor fiinf oder zehn Jahren durch-
gefiithrt worden, so hitte die Liste ganz andere Worte
enthalten. Vor fiinf Jahren hitte man Worte wie: Vor-
gehen, Situation, Mentalitit, Milieu, Wert usw., vor
zehn Jahren: Wort, Verkiindigung, Bekehrung, Einsatz,
Zeugnis usw. grof} geschrieben. Es geniigt, sich da an die
damaligen Verdffentlichungen zu erinnern (die ja so
schnell altern!). Jedenfalls war unsere Vorstellung von
der katechetischen Titigkeit ganz anders. Gewif}, es
ging um die gleiche Jugend, die gleichen Katecheten, die
gleiche Arbeit, das gleiche Ziel. Aber unsere Formulie-
rung, unsere Mittel waren nicht die gleichen. In kurzer
Zeit haben wir mehrmals unsere Arbeitsmittel gedndert.
3. Im konkreten Leben ist die Sache jedoch nicht so ein-
fach. Jeder Katechet, jede Gruppe hat einen eigenen
Wortschatz. Es gibt Schlagworte, die eine Zeitlang die
Diskussionen beherrschen, um jedoch bald darauf wie-
der in den Hintergrund zu treten. Wir selbst entwickeln
uns bestindig in der Auffassung unserer Aufgabe. Auf
der einen Seite haben wir das Gefiihl einer tiefen Kon-
tinuitit, auf der andern Seite erscheint uns jeder Schritt
nach vorne gleichzeitig Gewinn und Verlust zu sein. Wir
versuchen dann, das Alte zu behalten und gleichzeitig
das Neue anzunehmen. Dies geht natiirlich nicht ohne
Schwierigkeiten. Aber unentwegt werden wir nach vorne
gedringt: die neuen Arbeitsmittel nehmen bald den gan-
zen Platz ein. Und es hat keinen Sinn, sich dagegen zu
strauben, wieder riickwirts gehen zu wollen. Die immer
grofler werdende Vielfalt und die Distanz zwischen den
neuesten Forschungen und ihrer tatsichlichen Verbrei-
tung lassen das Gefiihl erwachsen, die neuen Wege seien
schwer zu kontrollieren.

4. Die Griinde fiir diese Entwicklung sind weitgehend
auflerhalb der katechetischen Aufgabe zu suchen, denn
die gleiche pidagogische Entwicklung zeigt sich im welt-
lichen Unterricht und sogar an der Universitit. Die hu-
manistischen Wissenschaften begniigen sich nicht mehr,
den Menschen zu studieren, sie wollen ihn auch umwan-
deln. In seiner Beschreibung der Mai-Unruhen nennt
einer der interessantesten Kommentatoren als Ursache die
pidadogischen Richtungen in Psychologie und Soziologie
von Nanterre. Die Art der Vermittlung und des Unter-
richts wechseln in der gesamten Gesellschaft, und es ist
selbstverstindlich, daf sich diese Entwicklung auch auf
religiosem Gebiet auswirkt.

5. Die Griinde der genannten Entwicklung sind auch
innerhalb der katechetischen Aufgabe zu finden. Das
Suchen nach einem besseren Kontakt, der Wunsch, die
Jugend und die Erwachsenen, die sich immer mehr vom
Traditionellen entfernen, zu erreichen, zwingen zu Er-
findung, zu neuen Wegen des Unterrichts und des Han-
delns. So greifen wir nach Mitteln, die uns zur Verfii-
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gung stehen und die wir als die besten betrachten.
Vielleicht geschieht dies manchmal etwas rasch, aber
doch in der Uberzeugung, dafl sie unserer Aufgabe die-
nen, daf} sie uns helfen, die Botschaft des Heiles den uns
Anvertauten zu verkiinden. So dringt eine Welle die
andere, aber es ist immer die gleiche Flut.

6. Wir spiiren jedoch das Bediirfnis, uns damit aus-
einanderzusetzen. Die Diskussionen unter Katecheten
geben Zeugnis davon. Die Mittel, die wir beniitzen,
sind nicht immer so genau umschrieben und die Beweg-
griinde unseres Handelns nicht immer so klar. Das
Evangelium hat einen breiten Riicken, man kann mit
ihm vieles rechtfertigen. Im Namen derselben »kateche-
tischen Absicht« und der gleichen evangelischen Sendung
kann man zu ganz verschiedenen Arten des Handelns
kommen, die einander sogar entgegengesetzt sein kon-
nen. Nicht an der Uberzeugung fehlt es, auch nicht an
den Mitteln, sondern an der Verbindung der beiden.
Der Katechet ist iiberzeugt, dafl es seine Aufgabe ist,
die Frohe Botschaft zu verkiinden, aber er weifl auch,
dafl es nicht geniigt, die Worte der Verkiindigung zu
haben, man mufl verstehen, sie dem heutigen Menschen
nahezubringen. Anderseits weil} er auch, daff die ver-
wendete Methode nicht den Glauben erzeugt, daf es
nicht geniigt, vom Lehrvortrag zum Gesprich, vom Ab-
fragen zur nicht-direkten Methode, von ganzen Klassen
zu kleinen Gruppen iiberzugehen, um seine Aufgabe zu
erfiillen, selbst wenn es »besser klappte.

Ist es wohl moglich, die gegenwiirtige, pidagogische Um-
wilzung so zu kliren, dafl das, was wir tun, am besten
unserem Ziel entspricht, welches in der Verkiindigung
des Evangeliums besteht?

Zwei Dinge scheinen uns dabei helfen zu kénnen:

Die Instrumente, die wir beniitzen, richtig zu kennen
und einzuordnen und uns zu fragen, in welchem Ver-
hiltnis sie zum Glauben stehen.

Man konnte ein Inventar erstellen. Als Hintergrund des
Bildes finde sich der Beitrag der »aktiven Pidagogik«:
induktive Methode und Betitigung, die Einfithrung des
Konkreten in die Pidagogik. Lernen, nicht so sehr durch
Worte als durch Tun. Von da aus lielen sich die viel-
filtigen Formen entwickeln, die die konkrete Erfahrung
annehmen kann, je nach den verschiedenen Altersstufen,
ihren Interessen und den verschiedenen Verstindnismdg-
lichkeiten. Zuginge zur Erkenntnis, und nicht nur zur
Glaubenserkenntnis, sondern zum Glaubensleben. Da-
her die grofle Bedeutung, die dem verkiindeten Wort
und dem Zeugnis beigemessen wird. Kurz, das Vor-
gehen der aktiven Methode wurde in ein religioses Mo-
dell aufgenommen. Denn in der Tat, das technische In-
strument — Zeichnen, Studium von Dokumenten, Um-
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fragen usw. — trigt den Zweck nicht in sich selbst, son-
dern steht in Funktion zum Rahmen, in Titigkeit, ein
bestimmtes Schema des Vorgehens, das wir Modell nen-
nen.

Das erste Modell der katechetischen Erneuerung wurde
zugleich von der neuen Schule und der theologischen,
biblischen und liturgischen Erneuerung angeregt. Es
bestand aus den folgenden Ausdriicken: Ausgangspunkt
(oder Ankniipfungspunkt) im Konkreten (oder in der
christlichen Erfahrung), Verkiindigung des Wortes,
Zeugnis, Betdtigung. Es handelte sich also um das in-
duktive Vorgehen, durch das die Kommunikation zwi-
schen Katechet und Schiiler verwirklicht wurde.
Dieses Modell hatte den Vorteil, in geeigneten Aus-
driicken zu sagen, was die katechetische Titigkeit war.
Es verwandte spezifische Worte, die zugleich pidago-
gisch und religits waren. So war man bei diesem Modell
sicher, dafl es der Pidagogik und dem christlichen Ziel
Rechnung trug. Doch sehr bald machten sich die Gren-
zen dieses Modells bemerkbar, Vor allem auf Seiten
des Schiilers: man muflte sich fragen, was denn eigent-
lich diese christliche Erfahrung, die der Ausgangspunkt
fiir die Entdeckung des Glaubens ist, fiir ihn sei.

Nachdem man auf das »Lebensmilieu« und auf das
Fehlen eines ausdriicklichen christlichen Bezugs im gan-
zen kulturellen Bereich aufmerksam geworden war, er-
gab sich die Frage, wie weit eine auf das Individuum
bezogene Katechese giiltig sei. Das interindividuelle
Zeugnis konnte nicht geniigen, um die Liicke zu fiillen.
Von da an traten die Worte »Mentalitit«, »Wertx,
»Situation« in den katechetischen Wortschatz ein. Sehr
schnell formten sie ein neues Modell der Katechese. Es
ging nicht mehr um die induktive Kenntnis, sondern um
eine Katechese, die als ein Weg verstanden wurde, der
ohne ausdriicklichen Bezug zur christlichen Vorlage be-
ginnen konnte: Eine Phase der Vor-Katechese ging der
eigentlichen Katechese voraus. Dies alles geschah in einer
pastoralen Perspektive: Die Katechese war ein Aspekt
der Titigkeit der Kirche, die sich bemiiht, der Welt
gegenwirtig zu sein und im Hinblick auf die Bekehrung
das Wort zu verkiinden. Es ging darum, die mensch-
lichen Situationen zu vertiefen und zu den wahren
Werten zu gelangen, die das Leben eines jeden einzel-
nen bestimmen. Im Grunde ging es darum, im kateche-
tischen Akt selber den Vorgang der Inkarnation und
der Bekehrung zu verwirklichen. Die Worte, die dieses
Modell beschreiben, sind vor allem der Soziologie ent-
nommen: Mentalitdt, Wert, Situation, Anthropologie,
aber in einen katechetischen Rahmen gestellt: Vor-Kate-
chese, Katechese, Bekehrung. Der eigentliche pidagogi-
sche Gesichtspunkt wurde dabei in den Hintergrund
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gedringt (was nicht unbedingt ein Gewinn ist). Be-
stimmt, im Grunde wurde nichts von friiher aufgege-
ben, nur wurde alles in ein neues Handlungsschema
hineingenommen. Doch manchmal wurde die Aufmerk-
samkeit zu sehr auf die Situation, den Wert gezogen,
so daff man die einfachen pidagogischen Mittel iiber-
sah und somit das Abstrakte und Ideologische die Ober-
hand gewann in einer Katechese, die doch mehr denn je
mitten im Leben sein wollte. Der Vortrag konnte so an
Kohirenz gewinnen, aber er lief Gefahr zu vergessen,
an wen er sich wendete: an Kinder und Jugendliche.
Im Grunde bestand immer noch eine gewisse Spannung
zwischen einer Anzahl Perspektiven fiir die Erneuerung
der Katechese und der konkreten Lebenslage der Schii-
ler. Einerseits versuchte man, die Aufmerksamkeit auf
die Mentalitit, die Werte, die menschlichen Probleme
zu lenken, nicht beim Unmittelbaren zu bleiben; ander-
seits waren die Kinder und Jugendlichen nicht immer
fihig, den Zusammenhang all dessen mit dem Evan-
gelium zu erfassen. Man blieb auf der Strecke stehen.
Oder der Katechet ging allein vorwirts und seine Zu-
horer kamen ihm nicht mehr nach. Wie kénnen die
wirklichen Méglichkeiten der Gruppe und die Dynamik
einer vorwirtsdringenden Betrachtung in Ubereinstim-
mung gebracht werden?

Bei der Suche nach einer Antwort auf die zuletzt aufge-
worfene Frage entstand ein drittes Modell, das von der
Gruppenpsychologie ausgeht: das Suchen geht im Rhyth-
mus der Gruppe vorwirts. Der pidagogische Akt ist
nicht mehr eine duflere Titigkeit, die vom Katecheten
aufgezwungen wird. Es geht vielmehr um die gemein-
same Erfahrung einer bestimmten Gruppe, die, je nach
ihren Moglichkeiten, ihrer Erfahrung, ihrem Uberle-
gungsvermogen entdeckt, was fiir sie die christliche
Existenz ist. Es geht um das Leben einer bestimmten
Gruppe, die selbst entdeckt, was sie erlebt und welchen
Sinn sie dem Erlebten gibt.

Neue Worte bereichern den Wortschatz des Katecheten,
diejenigen, die wir zu Beginn dieses Artikels aufgezihlt
haben. Aber auch neue Fragen tauchen auf. Denn die-
ses Modell aus der Piddagogik, die auf die Gruppe aus-
gerichtet ist, »centrée sur le groupe« gemif dem Aus-
druck von Rogers oder Paggs, ist nicht ein dufleres, star-
res, das sich ohne weiteres fiir jede und in jeder Situa-
tion anwenden l4dft. Da es in die Mitte der Existenz —
und auch der Kenntnis — die gelebte Gruppenbezichung
stellt, verpflichtet es zu einer ganz neuen Sicht des
Lebens. Es kann deshalb keine Rede davon sein, dafl
man diese Methode beniitzt, um zu einem im voraus
fest umschriebenen Erfolg zu gelangen. Es geht nicht
darum sie anzuwenden, um das Wort oder das Zeug-



368

nis hineinzuschmuggeln. Alles hat in ihr Platz, aber zu
dem Zeitpunkt und auf die Weise, wie es der Gruppe
samt ihrem Leiter entspricht. Die Aufgabe des Leiters
ist nicht mehr so ohne weiteres klar, sie mufl neu um-
schrieben werden. Das, was er frither als selbstverstind-
lich verkiindete, erfihrt nun auch Kritik. Und nicht nur,
was er sagt, sondern auch, was und wer er ist, die Art
der Beziehung, die er mit den einzelnen Gruppenmit-
gliedern pflegt. So versshnen sich Kenntnis und Erfah-
rung, Leben des einzelnen und Leben der Gruppe, indem
sie im Sieb der kritischen Bewertung ausgesondert oder
angenommen werden — gemifl dem wahren Gruppen-
interesse.

Und trotzdem tauchen viele Fragen auf. Die erste: Was
geschieht mit der eigentlichen Glaubenslehre? Die ande-
ren Modelle schienen die Glaubenssitze unantastbar zu
bewahren. Es ging darum, das verstindlich zu machen,
was gegeben war, oder zu zeigen, wie der Glaube in die
menschlichen Probleme, wie sie der Katechet erfafite,
eingreift. Er war es, der suchte und vorausging, auch
wenn er sich dabei auf Fragen und Beispiele der Schii-
ler stiitzte. Hier jedoch geht er mit der Gruppe vor-
wirts, und sein Weg kann kaum vorausgesehen werden.
Es geht nicht mehr um eine intellektuelle Ubung aufler-
halb der Gruppe, sondern darum, hier und jetzt zu
leben und Rechenschaft abzulegen. Was aber wird aus
dem Glaubensschatz, der im Geist eines jeden Kate-
cheten lebendig bleiben muff und ihm als Wahrheits-
kriterium fiir seinen Unterricht dient? Zudem gibt es
innerhalb der Gruppe grofle Unterschiede in bezug auf
die Situation, die Erfahrung, das Alter, so daff die ein-
zelnen Erfahrungen nicht unbedingt iibereinstimmen.
Der Katechet kann nicht fiir die anderen, an ihrer Stelle,
sagen, was der Glaube fiir sie sein wird. Weiter ist die-
ser Glaube nicht nur derjenige der betreffenden Men-
schen, er ist vielmehr durch eine Institution, eine Sprache
verkorpert. Und die Distanz zwischen dem durch die
Institution weitergegebenen Wort und der Erfahrung
der Gruppe bleibt bestehen. Weit mehr, diese Distanz
spielt die Rolle eines Motors im Leben der Gruppe, die
versucht, diese Distanz zu verkiirzen, um auf ihre Art
und Weise die ihr gegebene Botschaft wieder auszu-
driicken.

Die gleichen Fragen finden sich auch in der profanen
Pidagogik. Es gibt eine Spannung zwischen dem, was
die kleine Gruppe erlebt und den Werten der Institu-
tion und der Gesellschaft, die durch die Erfahrung dieser
Gruppe in Frage gestellt werden. Die »institutionelle
Pidagogik« lenkt ihre Aufmerksamkeit mehr auf die
Institution und einen Menschentypus, den sie enthilt,
als auf den Austausch der Menschen in der kleinen
Gruppe. So wirft denn das Modell, das der Gruppen-
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psychologie entnommen ist, zwei Arten von Fragen auf;
in religioser Hinsicht: was die Glaubenserfahrung, in
soziologischer Hinsicht: was das von der Pidagogik ge-
prigte Bild des Menschen anbetrifft.

Die aufgeworfenen Fragen stellen sich nicht nur fiir das
letztgenannte Modell. Jedes Handlungsmodell wirft sie
auf. Ein Modell ist ein Werkzeug, das erlaubt, die Wirk-
lichkeit zu erfassen, die verschiedenen Elemente im Hin-
blick auf eine bestimmte Titigkeit zu ordnen. Es gibt
kein ideales, allumfassendes Modell. Die Wahl des
einen zieht den Ausschluff der andern mit sich. Sicher,
die Elemente, die in den einen waren, finden sich auch
in den anderen wieder, soweit sie zur Wirklichkeit ge-
héren; nur werden sie anders ausgerichtet. In jeder Kate-
chese findet man verschiedene Menschen, Kommunika-
tionsprozesse, Bezugnahmen auf den Glauben, auf die
Kirche, auf die Erfahrung. Aber diese Elemente kénnen
verschieden aufeinander abgestimmt sein, was ein an-
deres Ergebnis zur Folge hat.

Es geht also darum, klarzustellen, was jedes Modell ent-
hdlt, es zu analysieren, um zu entdecken, was in ihm
enthalten ist in bezug auf das Bild des Menschen, der
menschlichen Beziehungen, des Glaubens und des Chri-
stentums. Es ist ein Werkzeug; aber ein Werkzeug ist
nicht neutral: es sagt in Werken, was der Mensch, die
Gemeinschaft und, in unserm Fall, Gott und das christ-
liche Volk ist.

So schlagen wir zwei Tabellen vor und iiberlassen es
jedem einzelnen, sie zu kommentieren. Gewifl, diese
Methode liuft Gefahr, allzusehr zu vereinfachen. Sie
hat aber auch den Vorteil, die vorherrschenden Elemente
klar anzugeben.

a) Die Tabelle I zeigt das Bild des Menschen, wie es jeder
Pidagogik zugrunde liegt, das, was in der katholischen
Tdtigkeit die Ausfithrenden und die verschiedenen Ele-
mente sind. Wir haben sechs Punkte gewihlt: die Aus-
fihrenden der katechetischen Handlung, derjenige, der
die Initiative hat, der Ausgangspunkt der Handlung,
die Dynamik, die ihr zugrunde liegt, das erzielte Ergeb-
nis und schliefllich als besonderen Punkt: die Rolle des
Dokumentes. Um den Unterschied hervorzuheben, haben
wir noch eine Kolonne angefiihrt, die die klassische Psd-
agogik erwihnt, die oft wie eine archiologische Schicht
allen neuen Bemiihungen zugrunde liegt.

Es ist selbstverstindlich, daf eine solche Tabelle nicht
endgiiltig ist. Es bleibt jedem einzelnen iiberlassen, sie
zu kritisieren, zu nuancieren oder sie zu erginzen. Sie
ist hier nur aufgefiihrt als Beispiel fiir eine Analyse eines
pidagogischen Modells.
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Vergleichs- Klassische Neue Menschl. Gruppen-
punkte Padagogik Pdadagogik Situationen forschung

Ausfiihrende  Der Lehrer Der Pddagoge Die Gruppe  Die Gruppe

und die Klasse und die in der als solche

einzelnen Institution
Initiative Der Lehrer Katechet Katechet Die Gruppe

Péddagoge Pfarret

od. Prophet

Ausgangs- Die zu Das Konkrete Die groSen Die Situation
punkt der lernende Lebens- der Gruppe
katech. Lektion probleme

Handlung

Dynamik der Die Pflicht, Das Interesse Forschen und Dynamik der

Kommuni- zy lernen und die Entdecken Beziehungen
kation Induktion innerhalb

der Gruppe
Das erzielte Kenntnis Inventar der Die Bedeutung Ausdruck
Ergebnis der Materie Interessen- der gr. Fragen des Lebens

zentren in der Gruppe

Rolle des Auswendig Pddag. Illustration Vorschldge
Dokumentes lernen Material

Einige kurze Bemerkungen zu dieser Tabelle:

—Die einzelnen Personen stehen nicht in der gleichen
Beziehung zueinander. Die Worte »Katechet« und
»Schiiler« haben in den verschiedenen Fillen nicht den
gleichen Sinn. Die Art, wie der eine den andern sieht,
ist verschieden, ebenso die Haltung der einzelnen. Von
einer »lehrerhaften« Haltung geht man iiber zu einer
demokratischen und einer nichtdirektiven Haltung, was
den Katecheten betrifft und dementsprechend von der
Abhiingigkeit zur Autonomie, was den Schiiler betrifft.
—Die Art der Gruppe ist verschieden. Man geht von
der Gruppe aus, die den Lehrer zum Mittelpunkt hat,
kommt dann zur Gruppe, die der dufleren Gesellschaft
zugekehrt ist, um schliefllich zu derjenigen zu gelangen,
die ihre Aufmerksamkeit auf ihre gruppeneigenen Bezie-
hungen lenkt. Die Gruppe ist, je nach ihrer Beziehung
zu sich selbst, zu den anderen Gruppen und zu der ihr
auflenstehenden Wirklichkeit anders gelagert.

— Die Erfahrung bezeichnet nicht in jedem Fall das
gleiche. Konkrete Erfahrung, Erfahrungen der groflen
Menschheitsfragen, Gruppenerfahrung, all diese Erfah-
rungen kénnen zum Teil den gleichen Bereich betreffen,
aber unter einem ganz andern Gesichtspunkt, und so-
gleich ist die Beziehung Erfahrung — Kenntnis eine an-
dere. Es gibt ein »Kommen und Gehen« von einem zum
andern, aber die ihm zugrunde liegende Dynamik ist
nicht von gleichem Rang: das Interesse oder die gelebte
Beziehung . .. Im einen Fall besteht ein Bruch zwischen
der Materie und dem Leben des Betroffenen: Objekt,
Subjekt, Methode sind drei getrennte Elemente, von
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auflen miteinander durch das induktive Vorgehen ver-
bunden. Im andern Fall strebt das Leben der Gruppe
und ihr Ausdruck in den verschiedenen Aspekten der
Kenntnis zur Einheit: objektiver und subjektiver Ge-
sichtspunkt sind nicht trennbar, es geht um eine be-
stimmte objektive Wirklichkeit, die von einer bestimm-
ten Gruppe hier und jetzt gelebt wird.

Die Paare Erfahrung-Kenntnis, Individuum-Gruppe,
Erwachsener-Jugendlicher verstehen sich nicht in der
gleichen Weise je nach dem Modell, je nach dem Platz,
den sie im Gesamtbild des Modells einnehmen. Jede
Pidagogik zeigt ein verschiedenes Bild des Menschen,
der menschlichen Titigkeit, der Gesellschaft.

b) Was uns betrifft, so kinnen wir feststellen, daf jede
Pidagogik auch ein »Bild im Vollzug« von der Kirche
und dem christlichen Mysterium wiedergibt. Im Grunde
genommen geschieht ja jede Aussage iiber die Kirche und
das gelebte Christentum durch Ereignisse. Dies ist ein
heikler Punkt. Denn das Christentum, im Gelebten,
bildet eine Totalitit. Alles hingt zusammen, von der
Dreifaltigkeit bis zum einzelnen Verhalten im christ-
lichen Leben. Aber diese Totalitit wird nicht von allen
auf die gleiche Art erfaflt. Jeder Gesichtspunkt hebt
gewisse Aspekte ins Licht und li8t andere im Dunkel.
Es geniigt nicht mehr, sich mit einer intellektuellen Kon-
struktion zufriedenzugeben, die dieser Totalitit Rech-
nung trigt, wie es die klassische Theologie tut — damit
das Leben sich danach richtet. Die Bewegung ist umge-
kehrt, das Leben zeigt eine gewisse Art, das Christentum
zu sehen, d. h. Gott, den Menschen, das Heil, die Kir-
che, die Welt. Auch diese Elemente fiigen sich auf ver-
schiedene Arten zusammen, je nach dem Gesichtspunkt,
den Zugingen und der Erfahrung. Nichts ist traditio-
neller als das. Jede Epoche in der Geschichte ist dem
Christentum auf verschiedene Weise begegnet. Das Bild
von Christus zum Beispiel wechselt: Vom Pantokrator
der griechischen Kirchenviter zum Jesus des hl. Fran-
ziskus und zum menschgewordenen Wort des XVII.
Jahrhunderts.

So hebt auch jede Pidagogik einen andern Aspekt des
christlichen Mysteriums hervor. Das Bild Gottes, der
Kirche, des Glaubens, der christlichen Existenz wechselt
je nach dem pidagogischen System. Dies zeigt die zweite
Tabelle. Man darf aber in ihr nicht exklusive Formulie-
rungen sehen, sondern vielmehr Schwerpunkte: aus ver-
schiedenen Schliissel-Elementen soll das Bild des ganzen
Christentums entstehen.
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Themen Klassische Neue Menschliche Gruppen-
Padagogik Padagogik Situationen forschung

Die Kirche Magister Die Missiona- »Wir«
Gemeinschaft rische
der Kinder Bewegung
Gottes

Die »Geheimnis«  Froh- Wort, zu erprobende
Offenbarung  das man nicht botschaft das Sinn gibt Wahrheit
verstehen
kann

Der Glaube Ubernatiir- Persénliche Bekehrung Suchen
liche Tugend Uberzeugung

Gott Geheimnis, Der Vater Das mit Gegenwart
das durch die in Dankbar- Christus des Geistes
Offenbarung keit betrachtet geteilte
erkannt wird Leben

Einige Bemerkungen:

— Selbstverstindlich besteht keine so klare Trennung
zwischen den einzelnen Bildern. Eine nihere Analyse
wire aber von Nutzen fiir die Erkenntnis, was unser
Tun enthilt und wie weit die Pidagogik dem Christen-
tum hilft. Ist sie im Grunde ein Werkzeug, das zum Ziel
hat, Menschen zu einer Gruppe zusammenzufiigen und
die Macht der Gruppe als solcher zu stirken? Oder will
sie im Gegenteil freie Menschen heranbilden, die sich
das zu eigen machen, was die christliche Tradition ihnen
tiberbringt und es auf ihre Weise, hier und jetzt, leben-
dig werden lassen?

— Man konnte eine Analyse aller verschiedenen in dieser
Tabelle aufgefiihrten Punkte durchfithren. Jedesmal
hitten wir die gleichen Elemente vor uns. Das Christen-
tum wird immer Gott sein, Christus, die Kirche, die
Sakramente, das christliche Leben. Aber das Gesamtbild
indert sich. Die Schwerpunkte verschieben sich. Dies
annehmen heiflt den Pluralismus in der Kirche und in
der Pidagogik annehmen. In dieser Hinsicht ist die
Katechese ein lebendigmachendes Element in der Kirche:
Welche Art von Christen entsteht aus dem, was wir
tun?

— Auch die religidse Sprache dndert sich. Wenn man auf
die letzten 20 Jahre zuriidkblickt, erkennt man die Evo-
lution in dieser Hinsicht. So wird die Pddagogik zum
Ort, wo sich nicht nur das christliche Leben erneuert,
sondern wo sich auch die Glaubenssprache bildet, wo
sich das christliche Geheimnis in hergebrachten und
neuen Worten ausdriickt, durch die die christliche Gruppe
das Heil verkiindet, das sie in sich trigt.

Wir haben oft das Gefiihl, unsere katechetische Titig-
keit gehe fast blind vorwirts, unter dem Druck der
Umstinde, der Bediirfnisse, der Jugend usw... Wir
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gehen von einer Alternative zur andern: einmal legen
wir das Hauptgewicht auf den Inhalt, dann wieder auf
das »Wie«. Wir brauchen Uberzeugung, sagt der eine;
wir brauchen Werkzeuge, sagt der andere.

»Beides«, wiirden wir sagen. Aber wie beides festhalten?
Es scheint uns, eine Analyse der Modelle, wie wir sie
oben vorgeschlagen haben, kénne uns dabei helfen. Sie
ist wie eine doppelte Lesart — vom anthropologischen
und vom religitsen Standpunkt aus — unserer kateche-
tischen Titigkeit. Sie erlaubt, die Kohdrenz dieser Titig-
keit zu erfassen. Denn nirgends, auch nicht in der Pid-
agogik, ist es gut, den neuen Wein in alte Schliuche zu
filllen. Es geht doch um weit mehr als nur zu entdecken,
was Erfolg bringt. Das Suchen neuer Instrumente ist
auch das Suchen nach einem neuen Zusammenhalt des-
sen, was man sagt und dessen, was man ist in seiner
ganzen Tragweite. »Werkzeuge« und »Sprache«, »Uber-
zeugung« und »Tidtigkeit« bedingen sich gegenseitig.
Und so besteht eine gewisse Aussicht, dal das, was die
katechetische Bewegung erlebt, nicht ein Abweg ist, son-
dern das Vorwirtsdringen des lebendigen Gottesvolkes,
das versucht, immer besser das auszudriicken und zu
leben, was es erhalten hat. -



Symptome

Eva Firkel
Psychologische Grundlagen christlicher
Reifung

Im folgenden soll — entsprechend dem nachkon-
zilidren Interesse der Kirche am Laien als er-
wachsenem Menschen — vom Gliubigen im Alter
der personalen Reife gesprochen werden. Wie
ldflt sich aber der Erwachsene bestimmen? Bis-
her gibt es nur wenige markant unterscheidbare
Perioden des Erwachsenenalters. Gerade dieses
selbst wird in allen einschligigen Untersuchun-
gen iibersprungen. Zwischen der Kinder- und
Jugendpsychologie auf der einen und der Alters-
psychologie auf der anderen Seite liegt Nie-
mandsland. Der Begriff des Erwachsenen um-
faflt mehrere getrennt zu denkende Elemente.
Die kérperliche Reife ist abgeschlossen. Aber
wie steht es mit der geistigen? Diese kennt kei-
nen Abschluff, im Gegenteil, sie scheint ein Pro-
zefl zu sein, der nicht nur vor-, sondern auch
zuriidkflutet. Beim rasanten Fortschritt der Na-
turwissenschaften bleiben die meisten Erwach-
senen sauf der Strecke«. Zur geistigen Vollreife
gelangen iiberhaupt nicht alle Menschen. Etwas
anderes ist die soziale Reife. Das wire die Fi-
higkeit, sich einer gegebenen Gesellschaftsord-
nung einzupassen und in ihr zwischen Freiheit
und Notwendigkeit den Ausgleich zu finden.

Personale Reife

Was wire unter christlicher Reife zu verste-
hen? Wohl doch die Fihigkeit, abgesehen von
der Teilnahme am sakramentalen Leben der
Kirche, in innerer Kommunikation mit Chri-
stus zu stehen und die mitmenschlichen Kon-
takte im Sinne des Evangeliums zu gestalten.
Jedenfalls hingt sie weitgehend mit der allge-
meinen personalen Reife zusammen. Diese
zeigt sich als innere Ausgewogenheit und gut
gelungenes Ineinanderwirken der einzelnen psy-
chischen Funktionen. Sehr wesentlich gehort
dazu ein befriedigender Umgang mit Affekten
und Emotionen. Zunichst einmal muff man sie
erkennen und lernen, sie unter Kontrolle zu
halten. Die Tiefenpsychologie demonstriert,
welche Bedeutung im negativen, aber auch im
positiven Sinne die Affekte beim Aufbau der
Personlichkeit haben. Unerkannte und daher
unbenannte, unter starker Gefiihlsbeteiligung
hergehende Erlebnisse konnen destruktiv wir-
ken, wenn sie Angst produzieren. Leidensdruck
kommt nicht selten von falschen religitsen Ziel-
setzungen und von der menschlichen Natur zu-
widerlaufenden sittlichen Postulaten. Unter die-
sem (oft unbewuflt bleibenden!) Druck erfihrt
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der Gliubige seelische Einengung. Anders aus-
gedriickt: die personale Reifung wird nur un-
vollkommen erreicht.

Verbinderte Reife

Wir haben — heute mehr denn je — immer wie-
der Gelegenheit, zu beobachten, wie Menschen,
die jahrzehntelang anscheinend sunerschiitter-
lich< innerhalb der christlichen Tradition gelebt
hatten, binnen kurzer Zeit diese >Personac
(kiinstlicher Funktionskomplex, der die Bezie-
hungen zum Zufieren Ich regelt) fallen gelassen
und ein ganz anderes Ich aufgededkt haben.
Diesen Menschen darf man keine massiven
Vorwiirfe machen. Bei der Heranbildung zum
Christen hat das System der theologischen Dis-
ziplinen im Mittelpunkt gestanden. Erst seit
einiger Zeit ist man sich bewuflt, dafl Erzie-
hung und Persdnlichkeitsbildung ohne eine an-
thropologische Grundkomponente ihr Ziel, den
Menschen in Christus umzubilden, nicht errei-
chen kann.

Vor der Ara der modernen Psychologie gab es
vor allem zwei Hindernisse, die ein religidses
Ausreifen der Gliubigen in Frage stellen konn-
ten: Einmal wurden die bewufit eingesetzten
Moglichkeiten des Intellektes im Hinblick auf
die Charakterformung iiberschitzt und die dy-
namische Gegensatzstruktur der Psyche (etwa
bewufit-unbewuflt, geistig-vital) wurde nicht
richtig ins Kalkiil einbezogen. Ferner war be-
sonders in den konfessionell gebundenen Erzie-
hungsstitten kaum ins Programm aufgenom-
men, dafl die Zdglinge religits und sittlich bis
zu einer selbstindig verantwortungsbewufiten
Lebensfiihrung gebracht werden miifiten. Das
erscheint mir besonders erwihnenswert und be-
darf jetzt einer Erlduterung.

Zum besseren Verstindnis psychischer Entwick-
lung und Dynamik sei das Bild iibereinander
gelagerter Schichten gebraucht. Das wire eine
stufenartige Schichtung. Um menschlich auszu-
reifen, mufl man von einer Stufe zur anderen
gelangen. Von den unteren Stufen, welche
Klein- und Spielkind erreichen, wird oft ge-
sprochen. Sie sollen hier aber nicht beschrieben
werden. Die Erziehung geht weiter, das Kind
wichst heran. Durch Gebote und Verbote er-
halten Antriebe, Bestrebungen und Wiinsche
eine Beschrinkung. Das Kind lernt, sich anzu-
passen. Es weiff, was seine Umwelt wiinscht,
und wird allmihlich, wenn es »gut funktionie-
ren« soll, ein umweltgelenktes und umwelthe-
zogenes Fiihlen und Denken herausstellen. So
hat sich in der Schul- und Lernzeit ein Bewufit-
sein ausgebildet, das auf die Anregungen der
Umwelt oder des umgebenden Kollektivs zu
antworten versteht. Durch stindige Hinweise
und Ermahnungen hat sich der Jugendliche Ver-
haltensweisen angeeignet, die er zur Anpassung
an die (thn umgebende) Sozietit und den dort
geltenden Sittenkodex braucht. Fiir die Cha-
rakter- und Gewissensbildung ist diese Phase



