%Kindsein heute

Elisabeth Naurath

Von der Entdeckung der Kindheit zur Entdeckung

Die Wahrnehmung von Kindheit steht
seit ihrer Entdeckung zwischen den Po-
len von Idealisierung und Problematisie-
rung. Zudem kann in unsererer pluralen
Welt auch Kindheit nicht mehr im Singu-
lar betrachtet werden. Was bleibt, ist
der Blick auf und vor allem die Begeg-
nung mit Kindern als Subjekten.

® Rotbackig und knuddelig, mit triumeri-
schem Blick in natiirlicher Landschaft spielend
... Den Betrachtenden blicken in der Ausstel-
lung »Englische Kinderportrits und ihre eu-
ropéische Nachfolge« im Frankfurter Stadel Mu-
seum leuchtende Kinderaugen auf groem For-
mat entgegen.! Mit dem Titel »Die Entdeckung
der Kindheit« hat das Museumskonzept ins
Schwarze getroffen und kann sich iiber groRes
Interesse freuen. Das Ausstellungsthema meint
hierbei eigentlich »Realisierung der Kindlichkeit
des Kindes« und bezieht sich auf die historische
Entdeckung von Kindheit als eigenstindiger Le-
bensphase im 18. Jahrhundert. So zeigen sich in
den Gemélden erste Anklénge an eine Revision
des bisherigen Blickwinkels: Die Kinder stehen
nicht mehr als Stafetten in hofischem Ambiente,
sondern spielen mit Naturmaterialien in freier
Landschaft, die Kleidung wird kindgem#Rer und
die Gebédrden offener. Damit spiegelt der kiinst-
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des Kindes

lerische Blick geistesgeschichtliche Verédnderun-
gen wider, die im Kontext des entstehendes Gen-
res der Erziehungsliteratur — John Lockes Trak-
tat »Some Thoughts Concerning Education« von
1693 und Jean-Jaques Rousseaus Erziehungs-
schrift »Emile« von 1762 seien hier stellvertre-
tend genannt — einen Wandel des Kindbildes in-
itilerten.

Heute ist es selbstverstdndlich, Kindheit als
eigensténdige Lebensphase mit dem Recht auf
Entwicklung und Férderung derselben anzuer-
kennen. Dennoch scheint das grofie Interesse an
dem Thema »Entdeckung der Kindheit« nicht
zufdllig: In einer Gesellschaft, die in nie da ge-
wesener Weise {iberaltert und die in volkswirt-
schaftlicher Dringlichkeit sich ihres eigenen
nachwachsenden Potenzials bewusst wird, steht
das Thema »Kind« ganz oben auf der politisch
diskutierten Tagesordnung. Welchen Stellenwert
haben Kinder in unserer Gesellschaft? Warum
verfolgt uns im so genannten Land der »Dichter
und Denker¢ das Vorurteil der Kinderfeindlich-
keit? In welchem Zustand ist unser Bildungs-
system? In welcher Diskrepanz stehen wissen-
schaftliche Erkenntnisse zur Bedeutung der friih-
kindlichen Forderung und die — nicht nur Eliten
erreichenden — Angebote zur Friihférderung, Fa-
milienentlastung und Elternbildung? Kurz: Wie
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wachsen Kinder in unserer Gesellschaft auf?
Oder: Was heiBt »Kindsein heute«?

Kindheit im Plural

® Die von den Sozial- und Erziehungswissen-
schaften getragene interdisziplindre Kindheits-
forschung hat in den letzten zwanzig Jahren
einen Boom erlebt, der sich in zahlreichen grund-
legenden Publikationen® niederschlégt. Plausibel
erscheint hierbei das Paradigma der Kindheits-
forschung, das Kindheit als »soziales Konstrukt«
versteht, d.h. Kindheit — wie wir sie wahrneh-
men — unterliegt immer gesellschaftlichen und
damit historischen Bestimmungen.? Im Mini-
malkonsens wird eine anscheinend biologisch
determinierte Lebensphase am Lebensalter fest-
gemacht, obwohl mit neuerer Sduglingsfor-
schung fiir eine Weitung des Begriffs von Kind-
heit auf die pranatale und S&uglingsphase plé-
diert werden kann und andererseits der Beginn
des Jugendalters in unserem gesellschaftlichen
Kontext keine eindeutige Festlegung mehr zu-
lasst. Dennoch lassen sich keine von den sozio-
historischen Bedingungen unabhéngigen Krite-
rien fiir Kindsein ausmachen. Der offensichtliche
Wandel des Kindbildes in verschiedenen ge-
schichtlichen Epochen und Kulturen, der als Be-
leg fiir die soziale Konstruktion von Kindheit gilt,
offeriert den Problemhorizont der Frage nach
dem »Kindsein heute« angesichts rasanter und
tief greifender gesellschaftlicher Wandlungspro-
zesse.

Wir leben in einer als postmodern charak-
terisierten Zeit, in der nichts bleibt, wie es ist,
und das mit dem Gefiihl der Beschleunigung!
Die Welt verdndert sich in rasantem Tempo, vom
globalen Klimawandel bis zu den Sozialstruktu-
ren in unserem Land. Ldngst muss man das gan-
gige Schlagwort von »Kindheit im Wandel« ver-
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schédrfend umformulieren, da sich auch die
Wandlungsprozesse selbst ausdifferenziert ha-
ben: Kindheit gibt es nur noch im Plural, der sich
in alle Félle durchdeklinieren 14sst! Wer von
Kindheit spricht, muss daher die Differenz und
die Ungleichzeitigkeit standig im Blick behalten.
Die Pddagogik reagiert hierauf mit Neuerschei-
nungen zur so genannten »Heterogenitétsfor-
schung¢ und fragt: Wie kénnen wir mit der frap-
pierenden Ungleichheit und Differenz in Kin-
dergarten und Schule umgehen? Wenn
Erstklassler heute eingeschult werden, stehen
Lehrer und Lehrerinnen vor einer duBerst hete-
rogenen Situation in der Klasse. Die Kinder kom-
men quasi aus verschiedenen Welten: in sozialer
Hinsicht, in ihrer kulturell-religisen Pragung, in
ihrem sprachlichen Vermégen, in ihren ge-
schlechtsspezifischen Bedingungen etc. Damit
wird eine Beschreibung des Themas »Kindsein
heute« quasi zur Unméglichkeit bzw. Anndhe-
rungen an die Thematik lassen immer nur Aus-
schnitte, Eindriicke, Tendenzen und Prognosen
sichtbar werden.

Reflexion und Projektion

® Die Schwierigkeit, das Thema Kindheit be-
grifflich zu fassen, liegt wohl daran, dass die
Selbstversténdlichkeit und Selbstsicherheit des
Zugangs (schlieBlich hat sie ja jeder/jede Er-
wachsene/r durchlebt) gerade dadurch aufge-
hoben wird, dass diese Lebensphase sich eo ipso
der reflexiven Begrifflichkeit sperrt. Letztlich
kann kein Begriff von Kindheit dem, was Kind-
sein wirklich ist, gerecht werden. Denn im Re-
flexionsprozess kommen Erwachsene zu Wort,
die alle einmal ziemlich lang und intensiv »Kin-
der« waren. Der Forschungsgegenstand macht
zugleich die Subjektivitit des Entdeckens und
Fragens deutlich: Wenn wir iiber Kindheit reden,
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erinnern wir unserKindsein und legen subjektiv
bestimmte und im Riickblick nicht selten ver-
kldrende Eindriicke als MaBstab zugrunde. Die
Schlagworte, mit denen dann heutige Kindheit
beschrieben wird, kennzeichnen vorrangig den
Verlust: Den Verlust unserer eigenen Kindheit
und in diesern Sinn auch die Befiirchtung, dass
heutige Kinder ihre Kindheit verlieren bzw. Kind-
heit iiberhaupt im Verschwinden begriffen sei,
wie der Medienforscher Neill Postman schon
1983 konstatierte.*

Die Chiffren heutiger Kindheitsbeschrei-
bungen sind wohl bekannt und présentieren sich
um den Preis einer verkiirzenden Pauschalisie-
rung in schlagwortartiger Prégnanz: So spricht
man beispielsweise von der »/solationskindheity:
Kinder heute seien der Einheit ihrer Eltern in den
so genannten »Patchwork-Familien« beraubt, sie
seien sozusagen »zer-teilt« zwischen Mutter und
Vater. Sie wiirden zumeist als Einzelkinder in ei-
nem mit Spielzeug voll gestopften Kinderzimmer
(»kommerzialisierte oder Konsum-Kindheit) al-
lein gelassen. Allerdings nicht allzu lang, denn

»Klagelieder als Tenor
des Kindheitsdiskurses {{

nun kommt das Schlagwort der » Terminkind-
heit¢ ergdnzend hinzu: Die heutigen Kinder
kénnten nicht mehr Nachmittage lang in Ge-
danken versunken vor sich hinspielen, sondern
ein fester Terminplan hetze sie vom Kindergarten
zum Flten, vom Kieferorthopiden ins Ballett
und wieder zuriick. Das alles nicht zu FuB in ei-
nem fiir sie vertrauten rdumlichen Rahmen, son-
dern per Auto, auf dem Riicksitz festgeschnallt.

Durch die Berufstitigkeit beider Eltern er-
lebten die Kinder einen stindigen hektischen
Verschiebebahnhof, der sie letztlich vor dem
Bildschirm landen l4sst: Stichwort » Medien-
kindheit«! Hinzu komme die bedenkenlose Li-
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beralisierung des Erziehungsverhaltens, die den
Kindern keine Grenzen mehr setzt und dem
noch ahnungslosen jungen Leben keine Orien-
tierung mehr bietet. Denn auch religidse Sozia-
lisation oder Werteerziehung finde nahezu nicht
mehr statt: Schlieflich sollten die Kinder nach
dem Wunsch ihrer Eltern auf dem Markt der un-
begrenzten Mdglichkeiten nach eigener Fasson
selig werden.

Sowohl in wissenschaftlicher als auch in po-
puldrer Literatur lassen sich derartige Klagelie-
der als Tenor des Kindheitsdiskurses immer wie-
der héren: »Kinder kénnen sich nicht linger als

W kritische Heranwachsende ¢

zehn Minuten auf eine Sache konzentrieren. Ge-
meinsame Spiele sind kaum noch maoglich, weil
jeder nur seine Interessen durchsetzen will. Im-
mer mehr Kinder kommen mit Konzentrations-
schwierigkeiten in die Schule. Die Unterschei-
dung zwischen Realitdt und Fiktion féllt vielen
Kindern schwer. Die Jungs machen (...) immer
mehr Probleme. (...) Kinder sind anspruchsvol-
ler geworden und kénnen nicht mehr so leicht
zufrieden gestellt werden.«> Gerade im letzten
Satz des eben zitierten Padagogen liegt jedoch
ein Schliissel zum Verstehen heutiger Kindheit:
Zielten die pddagogischen Bem{ihungen nicht ge-
rade auf eine gréBere Eigenstdndigkeit und damit
auch Miindigkeit der Kinder? Ist der Bildungs-
anspruch nicht unabdingbar mit einem auf Sub-
jektivitdt basierenden Freiheitsverstandnis ver-
knlipft? Anders gesagt: Wer will, dass sein Ge-
gentiber den Mund aufmacht, muss doch auch
mit Widerspruch rechnen! Ist diese Entwicklung
also weniger ein Problem der Kinder als der Er-
wachsenen, die mit kritischen und weniger an
Autoritéten orientierten Heranwachsenden nur
schwer umgehen kénnen und nun aufgefordert
sind, das Kind als Subjekt zu entdecken?
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Besser als ihr Ruf

® Wir sollten also im gegenwdrtigen Kind-
heitsdiskurs unsere Katastrophensemantik ent-
larven, meint der katholische Religionspddagoge
Anton Bucher und wendet den unter Projekti-
onsverdacht stehenden Blick der Erwachsenen
auf die Kinder dahin, die Kinder selbst nach
ihrem Erleben von Kindsein zu fragen: In seiner
empirischen Studie »Was Kinder gliicklich
macht«® stellt er fest, dass die negative Sicht post-
moderner Kindheit nicht dem subjektiven Emp-
finden der meisten Kinder entspricht (mehr als
54% stuften sich als sehr gliicklich ein!).

Aus der Perspektive der Gliickspsychologie
wird deutlich: Wo den Kindern Mdglichkeiten
und Freirdume zum eigenen Erleben und zum ej-
genen Tdtigwerden gegeben werden, ist ihr
Gliickserleben stark ausgeprégt. Insofern ist es
erforderlich, auch die Potenziale veréinderter Le-
bens- und Erlebensformen heutiger Kindheit in
den Blick zu nehmen. So ist ein breites Spektrum
institutioneller Angebote zum Spielen via Erleb-
nispadagogik (wie Abenteuer- und Schlamm-
spielplétze, Schatzsuche im Maisfeld, Sinnespar-
cours, Waldburgen, Zaubergidrten, Zoos, Ferien-
betreuung etc.) in den meisten Kommunen
gegeben. Auch Lernmdglichkeiten haben vieler-
orts an Attraktivitdt gewonnen und sind fiir die
meisten Kinder {iber Kindergéirten und Schulen
zugdnglich (wie musikalische Fritherziehung,
Selbstbewusstseins- und Selbstverteidigungskur-
se, Schwimm- und Tauchkurse, Tanzgruppen,
Topferkreise und Bastelgruppen). Hier werden
Kinder meist von Fachkréften geschult und be-
kommen motorisch, sensorisch und kiinstlerisch
Anregungen, die ihnen Spal machen und ihre
Personlichkeitsentwicklung férdern.

Einer gegenwirtig auffallenden »Pédagogi-
sierung der Elternrolle« (wachsende Reflexion
des Erziehungsverhaltens der Eltern zugunsten

318 Elisabeth Naurath / Kindsein heute

der Kinder) korrespondiert so eine grundsitzli-
che Pddagogisierung der Lebenswelt. Allerdings
ist auch diese ykinderfreundliche Programma-
tik¢ nicht ohne Gegenbeispiele zu haben, denn
ein gewisses Zeit- und Geldbudget der Eltern be-
stimmt zumeist die ideellen und realen Einlass-
bedingungen. »Wohlstandsverwahrlosungg ist
demgegeniiber Ausdruck dafiir, dass viele Kin-
der letztlich — trotz eines breiten Freizeit- und
Bildungsangebots — vor den hduslichen bzw. mo-
bilen Bildschirmen (PC, Fernseher, Video- und
DVD-Player, Playstation, MP3-Player, Handy
etc.) landen und eher eine yelektrisierte Kind-
heit¢ im wahrsten Sinne des Wortes erleben.

»Pddagogisierung
der Elternrolle ¢

Hier ist einerseits das Potenzial anregender welt-
weiter Informationen als Bereicherung des Wirk-
lichkeitsverstindnisses im Kontrast zu duBerst
problematischer Sinn-Entleerung als Hinein-
wachsen in virtuelle Welten zu sehen.

Eine Einschitzung zum Thema »Kindsein
heute ist daher von Ambivalenzen bestimmt
und gewinnt mit folgenden Kriterien an Legiti-
mation, um einer unter Projektionsverdacht ste-
henden Pauschalisierung zu begegnen: Zum Ei-
nen ist die Subjektivitdt der Wertung selbstkri-
tisch in Betracht zu ziehen, zum Zweiten ein
ykulturpessimistisches Klima« im Blick auf den
gegenwartigen Kindheitsdiskurs zu entlarven
und »last but not least«: Die Stimmen der Kinder
zum eigenen Erleben sollten als kritisches Kor-
rektiv wahrgenommen und einbezogen werden.
Zukunftsweisend diirfte daher sein, weniger pau-
schal als situativ, weniger plakativ als konkret
den Wandel kindlicher Lebenswelten im Blick
zu behalten und subjektorientiert, d.h. im Dialog
mit den Kindern und deren Wahrnehmungen,
zu reflektieren.
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Zeit, Zuwendung und
Zirtlichkeit

® Das Bild der achtjdhrigen Rebecca ist zwei-
geteilt: Rebecca malt sich auf der linken Seite des
Bildes auf einer Schaukel. Die Sonne scheint und
das Leben zeigt sich in bunten und fréhlichen
Farben (mit Filzstift kréftig gemalt). Auf der rech-
ten Seite des Bildes wurde vor allem der Bleistift
benutzt: Man kann zwei Personen erkennen, die
den Blickkontakt zueinander verloren haben.
Das Kind ruft der Mutter hinterher: »Mama,
spielst du mit mir?« und diese antwortet »Nein!
Ich muss in die Arbeitg.

- —
(

Auf die im Religionsunterricht in einer drit-
ten Klasse gestellte Frage, was Kinder von Er-
wachsenen unterscheidet, ist die Antwort der
Schiiler und Schiilerinnen einhellig: »Erwachse-
ne haben keine Zeit.¢ Ein Junge fiigt nachdenk-
lich hinzu: »Ich méchte auch gar nicht lter als
acht werden, denn eigentlich wird es immer an-
strengender!l Das Stimmungsbild in der Klasse
istvon einer Kritik der Lebensweise Erwachsener
bestimmt: Sie seien immerzu beschiftigt, hitten
keine Zeit zum Spielen, miissten andauernd ar-
beiten ...

Der kindliche Eindruck offeriert eine Pro-
blematik, die sich empirisch belegen l4sst. So
ging beispielsweise im April 2007 eine vom Flo-
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rentiner Innocenti-Institut der Unicef initiierte
Studie durch die Medien, die deutsche Eltern in
Bezug auf die Zeit, in der diese mit ihren Kin-
dern reden (!), im internationalen Vergleich auf
den hintersten Rangen ausmachte. Die Untersu-
chung stimmt nachdenklich, auch wenn das pu-
blizistische Resiimee wieder allzu plakativ aus-
fallt: »Deutsche Kinder werden mit Verbots-
schildern groB und sind auBerhalb der ihnen
zZugewiesenen Zonen nicht {ibermalig gern ge-
sehen. Sie storen, und mit Stérenfrieden redet
man nicht, stattdessen herrscht oder schweigt
man sie an.¢”

Wihrend die mangelnde Kommunikation
der Eltern mit ihren Kindern weitgehend schich-
tenunabhdngig gemessen wurde, reproduziert
sie doch ein Bildungsdilemma, da erwiesener-
malen die Benachteiligung der sprachlichen Ent-
wicklung drmerer Bevolkerungsschichten — wie
beispielsweise der Familien mit Migrationshin-
tergrund — sich besonders einflussreich auf die In-
tegration und Beteiligungsgerechtigkeit inner-
halb der Gesellschaft auswirkt. So betonte die im
Juli 2006 erschienene Denkschrift der EKD mit
dem Titel »Gerechte Teilhabe« den frappieren-
den Kausalzusammenhang von Bildungsbe-
nachteiligung und Armutsrisiko.® Erschreckend
stark ist das Armutsrisiko fiir Kinder gestiegen,
némlich vor allem in allein erziehenden und kin-
derreichen Familien der unteren Einkommens-
schichten. Jedes siebte Kind in Deutschland lebt
in Armut — nach dem Bericht des Paritdtischen
Wohlfahrtsverbandes von 2005 heilit das fiir
iiber 1,5 Mio. Kinder Sozialhilfeniveau — Ten-
denz steigend! Der Zusammenhang von friih-
kindlicher Forderung, Schulerfolg und Zu-
kunftsperspektiven auf dem Arbeitsmarkt bzw.
deren Gegenteil ist klar belegt. Es erstaunt von
daher nicht, dass die neueste Shell-Studie fiir Ju-
gendliche von 2006 einen gravierenden Anstieg
existentieller Zukunftsangste ausmacht.
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Fiir den Diskurs »Kindsein heute¢ zeigt sich
meines Erachtens eine frappierende Diskrepanz:
Auf der einen Seite demonstriert die sozialwis-
senschaftliche Kindheitsforschung in einer Fiille
von empirischen Untersuchungen die Relevanz
frithkindlicher Férderung und Bildung sowohl
im Elternhaus als auch in Familien unterstiit-
zenden Einrichtungen, auf der anderen Seite
greifen MaBnahmen zur Entlastung und zur Fér-
derung der Erziehungs- und Bildungskompetenz
von Eltern genauso kurz wie Ansétze, den gene-
rativen Zusammenhang von Armutstrisiko und
Bildungshenachteiligung zu beheben.

Die soziale Konstruktion von Kindheit zeigt
daher deutlich, dass die Bedingungen des »Auf-
wachsens in heutiger Zeit«? einer kritischen Ana-
lyse zu unterziehen sind und einen Perspekti-
venwechsel dringend machen: Angesichts der
Pluralisierung unserer Lebenswelten kann die
Klage {iber Verlorenes im Kindheitsdiskurs nicht
zielfiihrend sein. Vielmehr sind die Kinder als
diejenigen, die in der Gesellschaft noch keine
Lobby haben, vom Rand in die Mitte zu stellen,
um sie selbst zu Wort kommen zu lassen.

Die Revision der Erwachsenenperspektive
yKinder sind unsere Zukunft¢ in ein Plidoyer fiir
»Kinder sind unsere Gegenwart« birgt die Chan-
ce in sich, den postmodernen Wandel der Le-
benswelten und Lebenskontexte in ihren Poten-

zialen zu sichten und zugleich auf Missstdnde
aufmerksam zu werden. Die Entwicklung der
Kinderrechte zeigt den Erfolg einer geistesge-
schichtlichen Verdnderung des Kindbildes, dem
sozial- und bildungspolitische Konsequenzen fol-
gen miissen: So begann mit der Entdeckung der
Kindheit im 18. Jahrhundert und dem Erwachen
des padagogischen Bewusstseins ein Weg, der
beispielsweise das Verbot von Kinderarbeit und
die Einflihrung grundlegender Kinderrechte
brachte. Mit der Kinderrechtskonvention der
Vereinten Nationen von 1989 ist in historischer
Perspektive eine Entwicklung »pro Recht auf
Kindheit¢ und »pro Recht auf Kind¢ in Gang ge-
bracht worden, die als internationaler Anspruch
national umzusetzen ist.

Kindsein heute bedeutet auf der Basis der
historischen »Entdeckung der Kindheit¢ nun die
»Entdeckung des Kindes« voranzutreiben, denn
im Kontext pluraler Lebenswelten und hetero-
gener Lebenskontexte kann nur der Blick auf das
einzelne » Kind als Subjekts weiterfiihrend sein.
Eine auf der Gottesebenbildlichkeit jedes Men-
schen aufbauende Anthropologie des Kindes
konstituiert eben ein Versténdnis vom Kind als
Subjekt, dessen Sein immer im Werden ist — ein
Leben lang. Mit dem Programm der Kinder-
theologie wird dieser Weg nun endlich konse-
quent eingeschlagen!
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