Silvia Habringer-Hagleitner

»lch bin nicht schuldl«

| Mit Kindern Schuldféhigkeit lernen * eine religions-
pddagogische Herausforderung

Seit der Abkehr von einer »schwarzen«
Péddagogik ist in den Erziehungswissen-
schaften von Schuld bei Kindern nicht
mehr viel die Rede. Im Vertrauen auf
die vergebende Liebe Gottes ermutigt
Religionspddagogik dennoch dazu,
Kinder in ihrem Scheitern nicht allein
zu lassen und Schuldféhigkeit

als Lernziel ernst zu nehmen.

® Fragen zur Erstbeichte lieBen vor einiger
Zeit in einer Osterreichischen Pfarrgemeinde ei-
nen Konflikt zwischen den Eltern von Erstkom-
munionkindern und dem Ortspfarrer eskalieren.
Ein Médchen, vom Wesen her fleiBig, still und
angepasst, hatte Angst, weil es nicht wusste, was
es beichten sollte: Sie war sich keiner Siinden be-
wusst und wollte auch nichts erfinden. Die El-
tern unterstiitzten das Madchen, indem sie es
ermutigten, dem Pfarrer das auch zu sagen. Die-
ser konnte aber die Sicht des Kindes nicht ver-
stehen und prangerte die Eltern schlieRlich beim
Erstkommuniongottesdienst schwerer Versdum-
nisse in der religiosen Erziehung an. In der Kon-
sequenz verlieBen mehrere Gottesdienstbesu-
cher den Kirchenraum und erstatteten Bericht
an den Bischof.

Der Fall scheint aus religionspadagogischer
Sicht deshalb interessant, weil hier deutlich wird,
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wie gegenwdrtig divergierende Konzeptionen
von Schuldfdhigkeit bei Kindern aufeinander-
prallen und welche Probleme entstehen, wenn
Vertreter der Kirche ohne Sensibilitét fiir die mo-
dernen padagogischen Entwicklungen die Tradi-
tion des christlichen Stindenbekenntnisses ohne
Widerspruch aufrechterhalten wollen.

Ausgehend von diesem Beispiel ergeben
sich fiir die nachstehenden Uberlegungen fol-
gende Fragen: Inwiefern kommen in der aktuel-
len pddagogischen Diskussion Begriffe wie
Schuld, Stinden, Schuldfahigkeit noch vor? Wel-
ches Bild von Kindern prégt aktuelle padagogi-
sche Modelle und wie ldsst sich dieses mit dem
christlichen Anspruch der Erkenntnis eigener
Begrenztheiten und Schuldverstrickungen in
Kommunikation bringen?

Kénnen Kinder tatsidchlich schuldig wer-
den? Oder sollte sich eine christliche Erziehung
nicht vielmehr vom Bild des unschuldigen, dem
Reich Gottes besonders nahen Wesen des Kindes
leiten lassen? Geht man aus theologischer Sicht
von einer existentiellen Schuldverstrickung auch
bei Kindern aus, so fragt sich, wie diese mit den
Kindern kommuniziert werden kann. Inwiefern
ist bei Kindern die Fahigkeit zur Erkenntnis von
Stinde und Schuld im Zusammenhang mit dem
eigenen Handeln {iberhaupt gegeben?
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Zum Fehlen
der Rede von Schuld

@ Begriffe wie »Schuldfdhigkeit«!, »Schuld«
oder »Siinde« sucht man in aktueller padagogi-
scher Literatur vergeblich. Die gegenwirtige
padagogische Diskussion ist nach wie vor geprigt
von emanzipatorischen Prinzipien, wie sie sich
im Zuge der Aufkldrung seit dem 18. Jahrhundert
entwickelten: Bildungsprozesse haben dem Ziel
autonomer Selbstwerdung und Selbstentfaltung
zu dienen und sollen befreien aus Zustinden der
Unmiindigkeit und Ohnmacht, von einem Glau-
ben an {iberirdische Méchte, welche die Men-
schen in Abh#ngigkeit halten. Gerade religitse
Erziehung galt lange Zeit als Handlanger unter-
driickender Obrigkeiten, welche sich die Schuld-
gefiihle von Menschen zunutze machten.

In der pddagogischen Literatur entwickelte
sich dafiir der Begriff der »Schwarzen Pddago-
gik¢2. Der kindliche Wille wurde mittels Droh-
gebdrden, Angstmache, Liebesentzug und
Schuldzuweisungen gebeugt, um Gehorsam zu
erzielen. Kinder wurden als rohe, ungezogene
Wesen betrachtet, denen Kultur und Manieren
beizubringen seien. Die Folgen davon waren die
Krdnkung der Kinder und die Zerstorung ihrer
Lebensfreude durch {ibertriebene Schuld- und
Verpflichtungsgefiihle.

Zu Recht geriet eine solche Pédagogik im
20. Jahrhundert in Misskredit und es wurden re-
formpddagogische Konzepte entwickelt, welche
ein gegenteiliges Bild von Kindern und Kindsein

W Padagogik vom Kinde aus {

zum Ausgangspunkt pddagogischen Handelns
nahmen: Die Wurzeln einer »Pddagogik vom
Kinde aus¢® griinden in den Schriften Jean-
Jacques Rousseaus, vor allem in seinem Buch
»Emile« (1762). Fiir Rousseau stehen das Gliick
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und das Eigenrecht des Kindes im Vordergrund,
in seiner Anthropologie geht er davon aus, dass
das Kind von Natur aus gut ist und es seine Et-
fiillung und Reife bereits in sich trégt. Begleiten-
des Wachsenlassen des Kindes, das seinen eige-
nen inneren Bauplan vollzieht, wird zum Prinzip
reformpddagogischer Ansétze wie jener von Ma-
ria Montessori, Ellen Key, Friedrich Frébel, Re-
beca Wild u.a.. Erziehung wird als Unterstiit-
zung bei der freien Selbstentfaltung und der Voll-
endung der angeborenen guten Natur des Kindes
betrachtet; nicht Minderwertigkeit, sondern
hohe Wiirde wird den Kindern zugesprochen.
Ahnlichkeiten mit dieser romantischen, ho-
heitlichen Auffassung von Kindsein finden sich
im Ubrigen auch in den neutestamentlichen
Evangelien, wenn sie Jesus von Nazareth sagen
lassen: »Lasst die Kinder zu mir kommen; ...

»begleitendes Wachsenlassen
des Kindes {

Denn Menschen wie ihnen gehdrt das Reich
Gottes. Amen, das sage ich euch: Wer das Reich
Gottes nicht so annimmt, wie ein Kind, der wird
nicht hineinkommen.« (Mk 10,13-16). Was Je-
sus in Zusammenhang mit den Kindern gebietet
und vorlebt, sind Hochachtung und Annahme,
Kontaktaufnahme und liebevolle Beziehung,
nicht aber Riige, Strafe oder Belehrung und
Schuldzuweisung.4

Wenn gegenwirtig solche Bilder von Kind-
sein die paddagogische Literatur prégen, so ist es
nicht verwunderlich, dass die Rede von Kindern
und Schuld entfallt. Im Kontext sozialen Lernens
findet sich ein Kompetenzdiskurs, der auf das
Uberwinden von Schwierigkeiten in der Kom-
munikation hinzielt. Titel wie »Kinder kénnen
Konflikte kliren«> entsprechen einer reform-
pddagogischen Haltung, die davon ausgeht, dass
in den Kindern bereits die ndtigen Ressourcen
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und Kompetenzen zur Lebenshewiltigung vor-
handen sind, welche von den Pddagoglnnen nur
gesehen und unterstiitzt werden miissen. Das
Bild vom »Kind als Regisseur seiner Entwick-
lung«%, vom Kind als kompetentem Wesen rich-
tet den Fokus auf das Gelingen kindlicher Akti-
on, nicht auf das Scheitern oder gar auf die
Schuld von Kindern.

Die pddagogische Trendwende von einer
Schwarzen Pddagogik hin zu einer Pddagogik
vom Kinde aus hat groBe Fortschritte im Sinne ei-
nes wiirdigen und wertschidtzenden Umgangs
mit Kindern gebracht. Was aber dem gegenwar-
tigen Diskurs um Kinder und Kindsein fehlt, ist
die sensible Wahrnehmung der Erfahrung von
Ohnmacht und Begrenztheit, welche Kinder von
klein auf machen. Der Kompetenzdiskurs spart
die Auseinandersetzung mit dem Nicht-Gelingen
und dem Scheitern aus. Und er spart die Frage
aus, inwieweit Kinder tatsdchlich an anderen
schuldig werden kénnen und welche Rolle Ver-
gebung und Verséhnung im Leben von Kindern
spielen.

Gegenwadrtige Bildungskonzepte, die das
autonome, kraftvoll gestaltende Individuum im
Blick haben und als Ideal anstreben, brauchen
aus theologischer Sicht anthropologische Ergéin-
zungen, so dass sie Kinder nicht nur als Schaf-
fende und Kompetente, sondern auch als Ge-
schaffene, Empfangende, ohne Vorleistung Ge-
liebte und in ihrem Tun immer wieder auch an
Grenzen Geratende verstehen und dementspre-
chend ganzheitlich bilden kénnen.”

Lebenslust, Prophetie und
Schuldfihigkeit

® Christliche Religionspddagogik, die sich an
Jesus Christus orientiert, wie er in den biblischen
Schriften bekannt wird, wird sich zunéchst ein-
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mal von der unbedingten Liebe zum Leben leiten
lassen, wie sie Jesus von Nazareth durch seine
Jahweverbundenheit und seine Verkiindigung
des Reiches Gottes vorlebte.® Jesus von Nazareth
vertraute als Jude auf den Schopfergott, der in
Weisheit 11 als leidenschaftlicher Liebhaber des
Lebens beschrieben wird (vgl. Weish 11,24-26).
In seinen Worten und Handlungen bezeugte Je-
sus von Nazareth den Vorrang des freudigen Le-
bens, des aufrechten Gangs vor der Gedriickt-
heit und vor dem Tod. Demzufolge wird auch
Religionspddagogik ihre erste Aufgabe darin se-
hen, die Lebensfreude und Lebenslust der Kinder
zu stérken.

Verbunden mit Jesu Liebe zur Lebendigkeit
der Menschen ist seine prophetische Kritik an
den todbringenden und unterdriickenden Méch-
ten seiner Zeit. Religionspddagogik, die sich an Je-
sus von Nazareth orientiert, wird sensibel sein
fiir Strukturen und Mythen, welche die Kinder
in ihrer Lebendigkeit und ihren Selbstwer-
dungsprozessen behindern und bedrohen.

Integriert in Jesu Einsatz fiir ein menschen-
wiirdiges Leben aller ist seine Auseinanderset-
zung mit Schuld und Verséhnung, die zur Vor-
aussetzung fiir lebendige Gemeinschaft und Le-
bensfreude werden. Jesus verfiigte {iber den

»Aufschrei gegen
ungerechtes Leiden

Blick der »Liebe zur Wirklichkeit«, d.h. er konn-
te seine Jiingerinnen, die Menschen um ihn he-
rum in ihren Stérken und Schwiéchen sehen und
lieben und sie damit auch konfrontieren. Mit sei-
ner Vergebungsbitte im Vaterunser (Mt 6,12) er-
mutigte er, den Konflikten ins Auge zu schauen
und sie versthnt auch wieder loszulassen.
Seine Auseinandersetzung mit Schuld und
Verséhnung kulminiert in Kreuz und Auferste-
hung. Als von Menschen zu Tode Gefolterter
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wird Jesus am Kreuz zum bleibenden Aufschrei
gegen ungerechtes Leiden. Das Kreuzesgesche-
hen wird zum Zeugnis menschlicher Brutalitét,
die in der Begrenztheit und Angstlichkeit der
Menschen wurzelt. Durch den Glauben an die

wKreuzesgeschehen als Zeugnis
menschlicher Brutalitdt {{

Auferstehung dieses Gekreuzigten, durch den
Glauben daran, dass die Stimme des zu Tode Ge-
folterten nicht zum Schweigen zu bringen war,
konnen Menschen sich mit ihrer Widerspriich-
lichkeit, ihren Schattenseiten verséhnen.

Die Grundbotschaft der Verséhnung Gottes
mit den Menschen liegt in der Rede von der Lie-
be, die den Tod besiegt. Christinnen gewinnen
mit dem Glauben an den Gekreuzigten und Auf-
erstandenen ein neues Bewusstsein, ein neues
Selbstwertgefiihl, welches in den biblischen
Schriften symbolisiert wird mit dem Bild vom
»neuen Gewandy (vgl. Gal 3,27). Dieses neue
Bewusstsein befahigt insofern zu einer Liebe zur
Wirklichkeit, als die eigene wie auch die gesell-
schaftliche Widerspriichlichkeit und Gebro-
chenheit wahrgenommen werden konnen. Die
Verdrdngung eigener Schattenseiten ist nicht 1an-
ger notwendig.

Die dritte Aufgabe christlicher Religions-
pddagogik besteht demnach in der Forderung
von Schuldféhigkeit; in der Forderung des Wis-
sens »um die Versehrtheit des Menschen, das

»S8chuldfdhigkeit dulert sich in
der Bereitschaft zur Vergebung. {{

Unheilbare in ihm«®. Die Auflésung von Selbst-
tduschungen ist Voraussetzung dafiir, die eige-
nen Schattenseiten realistisch wahrnehmen zu
kénnen. Schuldfahigkeit dulert sich in der er-
héhten Bereitschaft, Vergebung zu gewéhren
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bzw. anzunehmen. »In beidem, in der Fihigkeit,
die eigene Schuldverstrickung wahrzunehmen,
wie in der Bereitschaft, Vergebung zu empfan-
gen bzw. zu gewidhren, werden Menschen wahr-
haft menschlich.«10

Religionspddagogik wird mit den Kindern
an dieser Art wiirdevoller Selbsterkenntnis ar-
beiten und mit ihnen gemeinsam den oftmals
schnellen Ausruf in Konfliktsituationen: »Ich bin
nicht schuld!« kritisch hinterfragen. Denn nur
die Aneignung von Begrenzungen, Fehlbarkeit
und Schwichen fordert die Fihigkeit zur Ver-
antwortungsiibernahme. Wie aber kann eine sol-
che Aneignung mit Kindern in Gang gesetzt und
begleitet werden?

Schuldfahigkeit lernen

@ »Mama, ich kann einfach nicht immer lieb
sein.«!! Mit diesem 6fter wiederholten Satz zeigt
Corinna ihrer Mutter Irene Mieth schon im Vor-
schulalter, dass sie um ihre eigenen Grenzen Be-
scheid weil. Solche und &hnliche Aussagen von
Kindern legen nahe, dass Kinder ihr eigenes Ver-
halten schon friih reflektieren und dies auch im
Kontext von Moralitdt tun. Dies findet sich in je-
nen entwicklungspsychologischen Studien be-
stdtigt, welche »ein Bild vom Kind als kompe-
tentem moralischen Aktor«'? entwerfen. 1983
zeigte Elliot Turiel auf, dass Kinder schon friih
ein Verstdndnis der intrinsischen Geltungsgriin-
de moralischer Regeln besitzen und diese von
konventionellen Normen, Klugheitsgeboten und
Spielregeln Klar zu unterscheiden wissen. !3
Damit wird das in der Padagogik lange Zeit
rezipierte Modell Kohlbergs zur Entwicklung
moralischen Bewusstseins in Frage gestellt. Kohl-
berg nahm ein prakonventionelles Stadium mo-
ralischer Entwicklung bis ca. elf Jahre an, in dem
Normen in Sanktionen fundiert seien und rein
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strategische Nutzenmaximierung das Motiv zu
ihrer Befolgung sei. Diese Beschreibung des kind-
lichen Moralverstindnisses als rein instrumen-
talistisch geriet unter Kritik und brachte neue

»Kinder helfen, trdsten und heilen. {{

Studien hervor, die nachwiesen, dass Kinder
schon friih spontan und ohne Nutzenkalkulation
helfen, trésten und teilen. »Schon friih schrei-
ben Kinder moralischen Geboten eine autoritéts-
und sanktionsunabhangige, kategorische Giiltig-
keit zu«!4, woraus sich schliefen lasst, dass sie
auch reflektieren kénnen, wenn sie im Wider-
spruch zu moralischen Geboten handeln.

Die Soziologin Gertrud Nunner-Winkler un-
terscheidet allerdings moralisches Wissen von
moralischer Motivation und moralischem Han-
deln. Wiahrend sich Moralitdtswissen relativ friih
entwickelt, setzt die Motivation, auch selber mo-
ralisch zu handeln und das eigene Handeln auch

»Die Motivation zu moralischem
Handeln setzt spat ein. {{

unter Kosten an den eigenen moralischen Uber-
Zeugungen zu orientieren, spéter ein. Das be-
deutet in Bezug auf die Entwicklung von Schuld-
bewusstsein, dass jiingere Kinder oft noch davon
ausgehen, dass sich jemand gut fiihlen werde,
wenn er erfolgreich tut, was er will (bspw. die
SiiBigkeiten nimmt, die er haben will) und sich
schlecht fiihlt, wenn er nicht tut, was er will
(bspw. die StiBigkeiten nicht entwendet, die er
haben will). Der eigene Wille gilt hier also noch
als Orientierungsmuster, was der egozentrischen
Phase kindlicher Entwicklung entspricht.

Die Geschwindigkeit in der Entwicklung
zum moralischen Handeln durch moralische Mo-
tivation ist bei Kindern unterschiedlich. Nunner-
Winkler stellt fest, dass am Ende der Kindheit
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etwa ein gutes Drittel Moral zu einer fiir die per-
stnliche Lebensfiihrung wichtigen Dimension
machen und selbst eine moralische Motivation
aufbauen, welche ihr Handeln bestimmt. !5

Aus pddagogischer Sicht ist anzunehmen,
dass fiir die Entwicklung moralischer Motivation
und moralischen Handelns sowie der damit ver-
bundenen Entwicklung zur Schuldfahigkeit so-
zialisatorische und biografische Bedingungen
von entscheidender Bedeutung sind. Es bleibt
nun zu fragen, wie diese Bedingungen auszuse-
hen haben, damit Schuldfdhigkeit moglich wird.

Liebe zu den eigenen Grenzen

® Ein erster Schritt im Erlernen von Schuld-
fahigkeit liegt in der unerschrockenen Wahr-
nehmung eigener dunkler Gefiihle. Wie Kindern
dabei geholfen werden kann, soll das Beispiel
von Corinna und ihrer Mutter zeigen. Irene
Mieth beschreibt, wie sie auf Corinnas Satz:
»Mama, ich kann einfach nicht immer lieb sein«,
reagiert hat:

»Und ich habe sie ermuntert, ihrem Arger
und ihrem Unmut Luft zu machen, zu schreien
und mit den Fiien zu stampfen. yNiemand kann
immer lieb seing, habe ich sie getrdstet. yManch-
mal sind wir so bose, dass wir uns selbst nicht

»von sich selbst
zu reden beginnen

mehr kennen. Dann denken wir hinterher: War
ich das wirklich? Das geht mir genauso wie dir.
Wichtig ist, dass wir dann sagen kénnen: Es tut
mir leid. Das miissen wir lernen.««!®

[rene Mieth verbindet hier zwei Haltungen
miteinander. Das Ausleben negativer Emotionen,
das Bejahen des Bose-Seins einerseits und die zu
lernende Féhigkeit sich zu entschuldigen ande-
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REUND N

rerseits. Entscheidend fiir den Lernprozess des
Médchens ist, dass die Mutter ihr nicht nur Du-
Botschaften — d.h. direkte Hinweise von oben
herab — gibt, sondern dass sie von sich selbst zu
reden beginnt. Sie stellt eine Gemeinschaft mit
der Tochter her, wenn sie sagt: »Das geht mir ge-
nauso wie dir.« Somit ist das Kind mit seinem un-
guten Gefiihl, nicht immer lieb sein zu kénnen,
nicht mehr allein. Es erlebt eine Mutter, die sel-
ber ihre Grenzen kennt und zugibt.

In der Péddagogik geht man nach wie vor da-
von aus, dass kindliches Lernen auch von Vor-
bildlernen geprégt ist, d.h. dass Kinder sich an
dem orientieren, was sie bei den nahe stehen-
den Erwachsenen erleben. Eltern und Padago-
glnnen, die sich entschuldigen kénnen, weil sie
selber nicht an ihren eigenen Grenzen verzwei-
feln, konnen die Schuldfdhigkeit bei ihren Kin-
dern eher fordern als Erwachsene, die meinen,
perfekt sein zu miissen und in der Folge ihre

»Mama, ich kann einfach
nicht immer lieb sein. {

Schwiéchen verdrangen. Vergebung und Verséh-
nung alltéglich zu erleben ist die beste Voraus-
setzung fiir die Entwicklung von Schuldfahig-
keit.!” Gerade der erzieherische Alltag bietet fiir
Vergebung und Versshnung viele Gelegenheiten
und Kinder haben ein Recht darauf, dass sich Er-
wachsene bei den Kindern entschuldigen, wenn
sie diese ungerecht oder verletzend behandelt
haben. Dadurch kénnen Kinder ermutigt wer-
den, auch ihre eigenen Unzulinglichkeiten zu
sehen und gegebenenfalls bei einem Konflikt-
partner um Verzeihung zu bitten.

Liebe zur Wirklichkeit im padagogischen
Prozess bedeutet, die eigenen Projektionen in
Bezug auf die Kinder durchschauen zu lernen
und Kinder moglichst realititsnah wahrzuneh-
men, damit sie »zu sich selber gefiihrt werden,
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dass sie also das werden, was sie sind«!®. Damit
Kinder Schuldfdhigkeit erlernen konnen, ist ein
Erziehungsstil vonnoten, der sie mit ihren Hand-
lungen in wertschdtzender Weise konfrontiert.
Ein Kind, das Schaden angerichtet hat, soll dies

2 Chance, einen Ausgleich
herzustellen {{

mdglichst angstfrei erkennen konnen. Eine Hil-
fe kann dabei sein, dass die Padagoglnnen mit
dem Kind Wege besprechen, wie es den Scha-
den — falls dies moglich ist — wieder gut machen
kénnte. Die Chance, einen Ausgleich herzustel-
len, kann eine wichtige Erleichterung fiir Kinder
darstellen und ihnen helfen, sich mit ihrer Tat
auseinanderzusetzen. In diesem Zusammenhang
erweisen sich auch Vergebungs- und Versth-
nungsgeschichten aus der Kinderliteratur!? als
hilfreich, bei denen sich das Kind mit dem Téter
identifizieren kann, dem vergeben wird.
Pddagogisches Handeln kann Schuldfihig-
keit férdern, wenn es sowohl von den Mitteln
Schwarzer Pédagogik absieht als auch von einer
Verwdhnungs- oder Vernachlédssigungskultur.
Wihrend eine rigorose und erbarmungslose Er-
ziehung zu einem dominierenden UberIch und
neurotischen Schuldgefiihlen fiihren kann, fehit
es einer Pddagogik der Verwthnung an klaren

yyEiner Pddagogik der Verwoéhnung
fehlt es an kiaren
Orientierungspunkten. {

Orientierungspunkten und einer hilfreichen
Uber-Ich-Struktur, was ebenso zu Dissozialitit
flihren kann wie eine Vernachlédssigungskultur.
In beiden Fdllen werden Kinder nicht mit ih-
ren Grenzen konfrontiert und konnen in der
Folge kein strukturiertes Ich ausbilden, das die
Realitdt einigermallen wirklichkeitsnah auf-
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nehmen und dann entsprechend Verantwortung
tibernehmen kann.20

Einen wichtigen Beitrag zu einer angstfrei-
en Auseinandersetzung mit den eigenen Gren-
zen kdnnen jene padagogischen Modelle liefern,
die sich mit den Kindern bewusst auf den Weg
gewaltfreier Konflikt- und Versthnungsarbeit ma-
chen. Kurt und Sabine Faller haben bspw. ein
Mediationsmodell fiir den Kindergarten ent-
wickelt, bei dem sie davon ausgehen, dass Kin-
der selbststéndig Konflikte kldren kénnen, wenn

W Mediationsmodell fiir
den Kindergarten {{

sie die notige Unterstiitzung dafiir bekommen.
Entscheidend dabei ist, dass die Gefiihle und Be-
diirfnisse aller Konfliktpartner ochne Abwertung
zur Sprache kommen kénnen. Wenn in Grup-
pen und Familien Konflikte nicht aus falscher
Sehnsucht nach bleibender Harmonie verdrangt
werden, werden sie zur Chance fiir Selbster-
kenntnis, groferes Versténdnis flireinander und
eine tiefere Gemeinschaftserfahrung,!

Eine wichtige Quelle fiir eine (religions-)
padagogische Haltung, welche die Schuldfahig-
keit bei Kindern und Erwachsenen fordern will,

Wein sicheres Netz wertschétzender
und liebevolier Zuwendung {

ist die spirituelle Verankerung im Glauben an ei-
nen Gott, der unerschiitterlich ist in seiner Lie-
be zu den Menschen und der den Schuldig-Ge-
wordenen vergibt. Diesen Glauben durch ge-
meinsame Gebete oder im Erzdhlen biblischer
Geschichten immer wieder explizit werden zu
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lassen, ist fiir Kinder und Pddagoglnnen heilsam.
Es verringert die Verzweiflung am téglichen
Scheitern in wiederkehrenden Konflikten, weil
es dazu ermutigt, von den eigenen Verstrickun-
gen loszulassen und sich im Vertrauen auf einen
barmherzigen Gott zu verséhnen.??

Realitdtsgerechte Selbstwahrnehmung wird
fiir Kinder méglich, wenn sie eingebettet sind in
ein sicheres Netz wertschitzender und liebevol-
ler Zuwendung. Dann kénnen sie jene Selbstlie-
be entwickeln, die auch trdgt, wenn sie ihre ei-
gene Grausamkeit und aggressive Gefiihlswelt
erkennen.

Blickt man nun noch einmal auf jenen Vor-
fall anldsslich der Erstbeichte in einer dster-
reichischen Pfarre, so lésst sich Folgendes fest-
stellen: Seelsorgerinnen und Religionspddago-
glnnen tun gut daran, mit den Eltern im Vorfeld
der Erstbeichte offen iiber die unterschiedlichen

» Gott ist mit der Fragmentaritdt
der Menschen verséhnt. {

Bilder von Kindern und iber eine christliche An-
thropologie zu sprechen, in der Schuldféhigkeit
einen Aspekt wiirdevoller Reife darstellt. Es kann
auch fiir die Eltern entlastend sein, neu von ei-
nem barmherzigen Gott zu horen, der mit der
Fragmentaritdt der Menschen versthnt ist. Be-
freiend kann es auch wirken, wenn Eltern ihre
Kinder nicht lénger als geniale Helden oder per-
fekt an alle modernen Anforderungen angepasste
Wunderkinder sehen miissen, sondern sie lie-
bend wahrnehmen diirfen, wie sie eben sind:
riicksichtsvoll und egoistisch, helfend und zer-
stérend, frohlich und zornig, ideenreich und ge-
langweilt usw. usf.
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