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Angst?

Pluralistische Welt-
anschauung

Leitartikel

Obgleich in den religionspiddagogischen Fachzeitschriften
das lange Zeit wiederholte Stichwort von der Krise des
Religionsunterrichts verschwunden ist, obgleich der Pro-
zentsatz der abgemeldeten Schiiler in den letzten Jahren
gesunken ist und Religionslehrer, insbesondere der Se-
kundarstufe II (17- bis 19jéhrige), von gestiegenem Lern-
interesse und positiver Abiturbilanz im Religionsunter-
richt sprechen: es besteht in weiten Kreisen von Pfar-
rern und Pastoralreferenten bzw. -assistenten und ganz
deutlich unter den Studenten beider Studiengénge eine
erhebliche Angst vor dem Religionsunterricht in der
Schule. Symptomatisch diirfte der chronische Ausfall von
Religionsstunden und der nicht zu behebende Mangel an
Religionslehrern sein. Im Lande Baden-Wiirttemberg feh-
len z. B. an beruflichen Schulen nach jiingeren Erhe-
bungen etwa 400 Religionslehrer sowohl fiir katholischen
wie (in etwa derselben Zahl) evangelischen Religionsun-
terricht. In Kreisen der Landesregierung wurde erwogen,
theologische Zusatzausbildungszentren neben den Theo-
logischen Fakultdten an den Wirtschafts-Hochschulen zu
erdffnen. Diesem auBerordentlichen Bedarf an Lehrern
fiir das Fach Religion an éffentlichen Schulen steht eine
merkwlirdige Scheu, ja Angst, unter Priesteramtskandi-
daten und nicht minder unter Bewerbern fiir das pasto-
rale Referendariat gegeniiber; nicht wenige unter letzte-
ren sagen offen, daf sie den Gemeindedienst wihlen, um
nicht oder doch so wenig wie moglich in die Schule zu
missen.

Die Frage wiirde eine sorgfidltige empirische Beantwor-
tung verdienen, denn sie konnte zu Riickschliissen auf
ganz verschiedene Bereiche der Theologenausbildung, der
Schulsituation, des Verhiltnisses von Staat und Kirche
und der Vitalitét der Kirche und ihrer Mitglieder fiithren.
Drei Hypothesen sollen einem Analyseversuch dienen:

1. Religionsunterricht liegt im Schnittpunkt der unaus-
gegorenen Spannung zwischen der Kirche und der plura-
listischen Weltanschauungsgesellschaft.

Die zahlreichen Bemiihungen der Pastoralkonstitution
»Gaudium et Spes‘, eine positive Einstellungsmoglichkeit
zur Gesellschaft aufzuzeigen, sind beredt genug fiir die
Konfliktherde. Gibt es irgendeinen Spannungspunkt in
Vergangenheit und Gegenwart der Kirchengeschichte und
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Kirchenpolitik, fiir den ein Religionslehrer nicht immer
wieder Kopf und Herz hinhalten muB, auch wenn er theo-
logisch differenziert genug ist, zwischen Anspruch Jesu
Christi und Erscheinungsform der Kirche zu unterschei-
den und die Schiiler zur Unterscheidung anzuleiten? !
Gibt es einen Religionslehrer, dem die Beweislast fiir den
Lebenswert des Evangeliums und der Kirche in einer
primér materiell und pragmatisch orientierten Gesell-
schaft nicht mitunter groBe Miihe macht? Gibt es irgend-
ein kirchenpolitisches Tagesereignis, fiir das die Schiiler
nicht eine Behandlung mit Kompetenz und Empathie und
kritischer Differenzierung von ihrem Religionslehrer er-
warten? 2 Sieht man von der Grundschule (Primarbe-
reich) ab, so bedeutet Religionsunterricht, daB der Re-
ligionslehrer fihig sein muB, stéindig die Botschaft des
Evangeliums mit dem in den Schulklassen (mindestens
virtuell) vorhandenen Weltanschauungspluralismus posi-
tiv zu konfrontieren.

2. Religionsunterricht liegt im Sog der notwendigen Bil-
dungsreform, die trotz aller Versuche noch nicht gelun-
gen ist.

Wenn es wahr ist, daB sich die Information zur Zeit je
Jahrzehnt verdoppelt und somit die Veraltung vorhan-
dener Information entsprechend rapide verliduft, ist die
Schwierigkeit der wellenartig verebbenden Reformbe-
miihungen im Bildungsbereich verstédndlich. Aber damit
nicht beseitigt. In welchem Fach der Hochschulen ist eine
exemplarische Auswahl und Reduktion zugunsten der
wesentlichen Inhalte gelungen? — Obgleich die meisten
die Notwendigkeit einsehen. — Und an den Schulen? Es
gibt noch nicht einmal eine allgemeingiiltige Theorie zur
Erstellung von Lehrplédnen. Wenn es selbst Katechismus-
experten schwerfdllt, die Lebenswelt der Schiiler in ih-
rem Text vorkommen zu lassen — vom einzelnen Re-
ligionslehrer wird es verlangt3. Die Religionspiddago-
gik hat bestenfalls Vorschlidge zur Vermittlungsproble-
matik von Theologie und Anthropologie, von iiberkom-
mener Glaubenslehre und heutigen (jugendlichen) Adres-
saten-Erwartungen gemacht. Aber eine erprobte Theo-
rie mit klar beschriebenen und verwendbaren Wegen exi-
1 Gemeinsame Synode der Bistimer in der BRD, BeschluB ,Reli-
gionsunterricht in der Schule“ 2. 8. 5. — Vgl. dazu G. Biemer,
Identitdt und Sozialitdt von Religionslehrern und Pastoralreferenten,
in: H. Erharter u. a. (Hrsg.), Prophetische Diakonie. Festschrift fiir
F. Klostermann, Wien 1977, 238—258.

2 A, Egxeler, MufB3 der Religionspidagoge seinen Bilicherschrank
revidieren? Religionspddagogische Anmerkungen zum ,Fall King“:
Katechet. Blidtter 105 (1980) 455—457.

3 Vgl. G. Biemer, Botschaft des Glaubens — eine Lehr-Lernhilfe?
in : Diakonia 10 (1979) 415—421.



Mangelhafte Vor-
bereitung auf Umgang
mit Gruppen

Angst folgt
Qualifikationsmangel

stiert nicht. Und wie sollte ohne erprobte Handlungs-
orientierung die Praxis fiir die Praktiker leicht sein?

3. Religionsunterricht erfordert die Umgangsfihigkeit
mit Gruppensituationen und Lehr-Lernprozessen: fiir
beides werden Theologiestudenten unverhdiltnismifig
schlecht vorbereitet.

Unter den genannten Schwierigkeiten und Liicken in der
Ausbildung fiir das Praxisfeld Schule ist das Defizit der
Einlibung in die Leitung einer Gruppe/Klasse am gra-
vierendsten. Auch wer mit Begriffen und theologischen
Zusammenhéngen griindlich und sauber und mit Erfolg
umgehen lernte, wie soll er konfliktfihig, dialogfihig und
explikationsfidhig sein, methodisch versiert in der Um-
setzung auf verschiedene Sprach-, Denk- und Gefiihls-
niveaus, wenn er das nicht gelernt und eingeiibt hat?
Die schematischen Alternativen vom Religionsunterricht
als Verkiindigung oder Information, als kerygmatisch
oder problemorientiert zeigen die Armut in der Diffe-
renzierungswilligkeit, die fiir die religionspddagogische
Aufgabe notwendig ist. Wer ist bereit zuzugestehen, daB
die Lehr-Lernprozesse des Religionsunterrichts unter
den (starren) Bedingungen der &6ffentlichen Schule (mit
den unverantwortlich grofen Klassen) zu den komple-
xesten sozialen Vorgéngen gehoren? Eine Mondlandung
oder ein Schachspiel kann durch Computer gesteuert wer-
den. Aber einen LernprozeB mit einer Gruppe verschie-
den motivierter Leute anzuregen, zu begleiten, voranzu-
bringen, durch eigenes Zeugnis im richtigen Moment aus
der Informationsphase auf die existentielle Ebene zu
bringen, gleichzeitig Freiheitsspielrdume fiir die Kinder
und Jugendlichen offenzulassen, dazu geniigt kein Com-
puter: das bedarf griindlicher, vielfiltiger Ausbildung;
einer Verzahnung von Theorie- und Praxisphasen im
Bereich des praktisch-theologischen Curriculums. Ein Re-
ligionslehrer mufl gelernt haben, Gruppen zu leiten 4.
Die bisherigen Ausbildungspléne sind zuungunsten der
Religionspiddagogik einseitig. Predigt ist als Vorgang
kaum vergleichbar mit der ganz anders zu gestaltenden
Planung und Durchfiihrung von Religionsunterricht.

Nur einige wichtige Aspekte der Hintergriinde fiir die
»Angst vor dem Religionsunterricht’ wurden angespro-
chen. Es ist nichts gesagt dariiber, daB Schule aus dem
Blickpunkt von Schiilern oder schiilerfreundlichen Men-

4 Vgl. dazu das sozialpddagogisch und religionspiddagogisch gleicher-
maBen qualifizierte Werk von Irene Klein, Gruppen leiten lernen.
Didaktik und Praxis der Ausbildung, Miinchen—Wuppertal 1976.
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schen als der am wenigsten , humanisierte Arbeitsplatz*
unserer Zeit zu betrachten ist. DaB , Leistungsmessung
im Religionsunterricht“® eine ambivalente und kompli-
zierte Aufgabe ist. Daf die Fundamentalmotivation fiir
den Religionsunterricht mit dem Ansehen zu tun hat, das
die Kirche in unserer Gesellschaft genieBt.

1. Der Religionsunterricht ist ein Barometer fiir die Gel-
tung der Kirche in der Gesellschaft, ein sensibler und
wichtiger MafBstab fiir den Test ihrer Lebensrelevanz.

2. Wenn es richtig ist, daB in einer Gesellschaft das als
wahr gilt, was durch die Lebenskraft der Gruppierungen
zur Geltung gebracht wird ¢, dann braucht die Kirche
so lange nicht um ihren EinfluB und um die Stellung des
Religionsunterrichts in der Schule zu bangen, als sie sich
der Lebendigkeit ihrer Hoffnung, ihrer Liebe und ihres
Glaubens in den eigenen Reihen sicher sein kann.

3. Religionsunterricht im Schnittpunkt von Gesellschaft
und Kirche bedarf besonders qualifizierter Krifte und
setzt somit eine besonders qualifizierende Ausbildung
voraus.

Die Angst vor dem Religionsunterricht ist zum GroBteil
Ergebnis mangelnder fachlicher Qualifikation infolge jah-
relang verschleppter wirksamer Reform des religions-
padagogischen Curriculums. Das miissen sich Fakultiiten,
bischéfliche Behorden und Wissenschaftsministerien sa-
gen lassen.

5 vgl. B, Jendorff, Leistungsmessung im Religionsunterricht, Miin-
chen 1979.

8 Vgl. P. L. Berger, Zur Dialektik von Religion und Gesellschaft.
Elemente einer soziologischen Theorie, Frankfurt 1973.



